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RESUMO: Este artigo visa mostrar os resultados e as conclusdes obtidas a partir de pesquisa
realizada com alunos de 52 série , onde se buscou testar seus niveis de entendimento, implicatura e
pressuposto. A énfase da pesquisa estd em mostrar a necessidade que ha na procura, em tudo o que se
1€, de uma significacdo real. Objetiva ainda mostrar que em tudo o que se |é ou que se ouve, muita
matéria que constitui o principal da informacdo ndo aparece de maneira explicita, e é ai que se
necessita de diversas formas de conhecimento para que seja possivel captar essa mensagem, a qual
esta nas entrelinhas. S&o abordados importantes temas como leitura, inferéncia, interpretacdo e outras
habilidades essenciais para 0 amadurecimento da crianca e bom desempenho em sua vida escolar.

Palavras-chave: Implicatura; Pressuposto; Entendimento

ABSTRACT: The main purpose of this research is showing the results and conclusions obtained
from the trainee practice we’ve had with students from the fifth grade of an elementary public school
in Cacador, where we aimed to work on implicatures and presupposed. The emphasis of the work is
on showing the students the need of trying to reach, in everything you read, a not always explicit
meaning, that makes all make sense. It also aims to show that in everything we read and hear there’s a
basis that constitutes the information meant to be passed on, and it’s not always exposed. Sometimes
it’s hidden, and needs to be read on our minds only. The most important themes that guided our
research were reading, inference, interpretation and other abilities that are crucial for the improving of
understanding that the child must develop to have a better performance in its school life.
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INTRODUCAO

Para melhor compreenséo de qualquer texto, faz-se necessario o preparo do leitor para todos
0s niveis de leitura.

A mensagem implicita presente em diversas tipologias textuais muitas vezes ndo é assimilada,
ou sequer percebida pelos leitores. Nesses casos, as pressuposi¢Oes e implicaturas precisam ser
amadurecidas, e acredita-se que este seja um papel da escola, enquanto fornecedora de uma educacao
linguistica.

Este artigo pretende abordar o exercicio de pressuposicdo e implicaturas a partir de variadas
tipologias textuais, com intencdo de levar o aluno/leitor de ensino fundamental a notar e compreender
as mensagens implicitas. Para tanto, definiu-se como corpus desta pesquisa alunos da quinta série do
Ensino Fundamental da Escola Hilda Granemann de Souza, pertencente a rede municipal de ensino de
Cacador, Santa Catarina.

Foram abordadas diferentes tipologias textuais, sempre com o0 objetivo de trabalhar nestes
alunos a procura por uma mensagem implicita. A ordem das tipologias textuais foi por grau de
dificuldade, sendo trabalhadas primeiramente as de menor complexidade, para posterior verificagdo
de um possivel amadurecimento, que possibilitaria a leitura pragmatica de textos que exigissem
pressuposicOes e implicaturas mais apuradas.

Pressupds-se que o exercicio das implicaturas, partindo-se da utilizagéo de tipologias textuais
mais simples, de linguagem ndo-verbal, poderia ajudar a amadurecer os niveis de abstragdo dos alunos
e ajuda-los a melhorar seus niveis interpretativos em textos verbais mais complexos. Imagina-se que a
mensagem implicita, de dificil entendimento por parte do aluno, principalmente em textos de
linguagem verbal mais complexa, possa sofrer um processo de amadurecimento, se feito um exercicio
das pressuposicGes e implicaturas deste aluno diante do posto do autor.

O objetivo geral deste estudo era observar se haveria progresso, apos as atividades realizadas,
no nivel de inferéncia dos alunos. A metodologia escolhida para a avaliagdo desses possiveis
progressos foram testes de diagndstico, que acompanhariam, em ordem crescente de dificuldade, uma
possivel evolucdo dos estudantes a cada contetdo diferente.

Acredita-se que o esclarecimento de que as mensagens implicitas existem e se encontram em
todos os textos, poderia fazer com que o estudante passasse a buscar seu significado em nivel
pragmatico nas diversas tipologias textuais as quais o mesmo for exposto.

Existe por parte das institui¢des educacionais 0 como um todo a necessidade de desenvolver
nos alunos, tanto de ensino fundamental quanto de médio, a capacidade de entender as mensagens
implicitas, principalmente em textos de linguagem verbal mais complexa. Isto por que se entende que
os aprendizes de hoje em dia tem grandes dificuldades de interpretacdo, o que acarreta problemas aos
mesmos, ndo somente no que diz respeito ao aprendizado da Lingua Portuguesa, mas também a todas
as disciplinas escolares, e, posteriormente, & vida dessas pessoas, visto que a logica e a inferéncia sdo
necessarias em todas as atividades que o ser humano exerce.

Justifica-se este estudo pela necessidade de valorizacdo de tal exercicio de amadurecimento
das habilidades interpretativas do aluno, o que ndo parece estar acontecendo na realidade escolar
brasileira. O que se constata no ensino de Portugués nas escolas € uma visdo limitada ao estudo da
gramatica, ou da leitura pela leitura, sem uma aproximagcao da linguistica textual, que d& margens para
gue o estudante atinja os objetivos tacitamente tragados pelo autor de um texto.
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Ducrot (1976) fala da existéncia do posto e do pressuposto, ou seja, do jogo de palavras que
existe na sociedade, jogo este que se deve aprender a jogar. Para ele, a linguagem € um jogo de
argumentacdo e um jogo enredado em si mesmo: nao se fala para trocar informacgdes sobre mundo;
fala-se para convencer o outro a entrar no proprio jogo discursivo, para convencé-lo da prépria
verdade. Com base no posto e no pressuposto de Ducrot, buscou-se em Mary A. Kato (1990) os
porgqués da ocorréncia ou ndo ocorréncia das implicaturas por parte dos alunos. Ela mostra que o
processo de entendimento do texto depende de algumas condi¢BGes para acontecer, como o grau de
maturidade do leitor, o nivel de complexidade do texto, a finalidade da leitura, o conhecimento prévio
do leitor sobre o assunto e o estilo do leitor. Entende-se que caso o leitor ndo preencha os requisitos
acima citados, ndo terd éxito na compreensdo do texto. Por isso, ressalta-se que o conhecimento de
mundo e as crencas do autor devem ser compartilhados também pelo leitor.

Para decifrar o0 que ocorre nas situagcdes onde a mensagem ou intencdo do autor fica oculta nas
entrelinhas, Grice (1957) desenvolve sua Teoria Inferencial das Implicaturas, buscando descrever e
explicar os sentidos encontrados no texto/fala que vao além do que € dito. Ele apresenta os termos
implicitar (implicate), implicatura (implicature) e implicitado (implicatum), através dos quais se
pretende organizar um sistema explicativo da significacdo daquilo que, na verdade, ndo chegou a ser
dito.

Atualmente, ndo se pode admitir que um aluno seja capaz de somente decodificar o cddigo
escrito de um texto; ele deve sim ter habilidades de ter uma compreensdo semantica do mesmo, ou
seja, depreender dele, através do cddigo escrito, as mensagens implicitas do autor, as intengdes do
mesmo com aquele texto. Isso significa dar ao texto uma fungdo social: informar, comunicar,
persuadir, dissuadir, entre outras. Para Ducrot (1972, p. 60) a linguagem é um jogo de argumentacéo e
um jogo enredado em si mesmo: ndo se fala para trocar informagdes sobre mundo; fala-se para
convencer o outro a entrar no nosso jogo discursivo, para convencé-lo da nossa verdade.

Segundo Ecyr Affonso de Souza (2004) em seu artigo “Pressuposi¢do na Instancia da
Avaliagdo Escolar”, a semantica de uma sentenga, ou seja, sua mensagem, costuma ser algada sempre
a condicdo de verdade. Ducrot (1972) vem redimensionar essa questdo, colocando a pressuposi¢ao
como papel de grande relevancia no processo de expressdo. Para ele, 0 processo de pressuposicéo,
sendo um ato ilocucionario®, se d& por parte do receptor, e acaba por transformar imediatamente a
mensagem gue o transmissor emite.

Ducrot (1976) ainda esclarece que a pressuposicdo ndo se trata do que o receptor da
mensagem sabe ou deveria saber, mas sim de alguém que se expressa na hipétese de que ele ja
soubesse algo. Trata-se de um conhecimento que, mesmo ndo tendo sido produzido antes da emissdo
da mensagem, pode ser calculado, ainda que de modo ficticio. Esclarece-se, dessa forma, que a
pressuposicdo é o contetdo implicito que o leitor depreende de uma mensagem enunciada. Quem
recebe a mensagem usa de suas habilidades de pressuposi¢do para entender ou processar um
significado “oculto” dentro de uma mensagem mais ampla.

Poder-se-ia exemplificar o mecanismo da pressuposi¢do através da seguinte frase: “Cecilia
parou de roer unhas”. O referido postulado traz consigo a pressuposi¢cao de que antes Cecilia
costumava roer suas unhas, e que agora ja ndo o faz mais. Outro exemplo seria “Jodo passou a comer
alimentos saudaveis”, que acarreta a pressuposi¢do de que anteriormente Jodo ndo se alimentava de
forma adequada, passando a fazé-lo depois de um possivel problema de saude.

E importante destacar que, nas frases supracitadas como exemplos, os verbos “parou de” e
“passou a” sdo marcas lingliisticas que levam o leitor a tirar tais conclusdes do que leu. Quando tais

! Ato ilocucionario - Seria a unidade minima da comunicagdo lingiiistica e, ao realiza-los, estamos nos
envolvendo em formas de comportamento governado governadas por regras. Em uma situagdo tipica de fala,
pressupde-se de um falante, um ouvinte e um proferimento por parte de um falante.
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marcas nado existem e o leitor tem de fazé-lo ndo se baseando nas referidas marcas, tem-se um
processo de “inferéncia’:

[...] tal como nos enunciados que expressam atos sem um performativo explicito, os
textos produzidos podem também ndo apresentar marcas linglisticas inequivocas da
intencdo ou intencBes do autor. Pode-se dizer que ha uma certa convencionalizacdo
que permite a interpretacdo de determinadas intengdes independentemente do
contexto (KATO,1990, p. 46).

Entende-se que a autora defende que existe certa pratica comum utilizada pelo leitor para que
interprete a mensagem do texto utilizando-se dos mecanismos de pressuposicdao. Ela ainda destaca
gue, para gque ocorra éxito na comunicacdo, o autor pode postular sua mensagem de duas formas: a)
forma literal, direta, através de sinais convencionais discursivos; ou b) indiretamente, através de um
conhecimento oculto partilhado entre o autor e o leitor. Kato (1990, p.. 53) afirma que “vé-se,
portanto, que tanto o emissor quanto o receptor usam de certas convengdes na ordenacdo dos
constituintes, que permitem ao primeiro codificar de forma inequivoca as informacdes dadas e novas,
e, ao segundo, interpretar sem erro essa distingao”.

Interpreta-se essa convencdo como sendo o conhecimento compartilhado tanto pelo autor
guanto pelo leitor da mensagem. Sem tal conhecimento em comum, seria impossivel ao leitor
interpretar a mensagem do autor, quando essa aparece de maneira ndo-literal, conotativa. Esse
conhecimento, armazenado na memoria do leitor, explicar-se-a a seguir.

Kato (1990) diz que a extragdo do significado de um enunciado ou de um texto depende do
gue o individuo tem em sua memoria e da maneira como essa memaria funciona. Ela aponta que o ser
humano possui trés tipos de memoria: a) memdria de curto termo: integra letras e palavras; b)
memoria de médio termo: integra significados oriundos de elementos do texto; e ¢) meméria de longo
termo: integra a significacdo do texto com informagfes extratextuais, provenientes do conhecimento
prévio do leitor. A esse conhecimento, da-se 0 nome de conhecimento de mundo.

De acordo com Koch (2004), o conhecimento de mundo é armazenado na memoria sob
blocos, que se denominam “modelos cognitivos”, e que sdo culturalmente determinados e aprendidos
através da vivéncia em sociedade. Esse conhecimento é essencial para que o leitor tenha éxito em
compreender as inten¢es do autor com seu texto; é através dele que se faz a correspondéncia entre o
que j& se conhece e a informagdo nova que o texto possa trazer.

Conclui-se que a pressuposi¢do acontece a partir do conhecimento prévio compartilhado entre
0 autor e o leitor. Para que haja entendimento do implicito do texto, ha que se ter compartilhamento
de crencas e de conhecimento de mundo por parte de ambos.

MATERIAL E METODOS

O possivel exercicio das habilidades de implicaturas foi a base desta pesquisa. Buscou-se
exercitar a pressuposicdo dos alunos através de textos de linguagem ndo-verbal (figuras e textos
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publicitarios), para que, posteriormente, esta habilidade fosse aplicada para o melhor entendimento de
textos de linguagem verbal mais complexa, como as fabulas.

Desenvolveu-se a pesquisa bibliografica a fim de que houvesse um aprofundamento dos
pesquisadores nos temas a serem abordados. Depois, partiu-se para a pesquisa a¢do, quando foi
aplicado um plano coleta de dados durante 40 horas/aula, feito com o intuito de desenvolver nos
discentes da quinta série fundamental da Escola Hilda Granemann de Souza (CAIC), na cidade de
Cacador, suas habilidades de implicatura e interpretacdo. Aplicaram-se cinco testes de diagndstico
durante os trabalhos de estagio. Eles se iniciaram com figuras e posteriormente evoluiram para textos
verbais. Os resultados foram relatados depois de cada etapa, e finalmente, foram levantadas as
conclusdes quanto ao trabalho realizado.

Foram utilizadas gravuras, textos publicitarios e materiais reproduzindo fabulas, para que o
estudante fosse exposto as tipologias textuais que foram trabalhadas.

Apbs cada aula dada, fizeram-se os relatérios de cada atividade, ou seja, ocorreu a anéalise
descritiva dos dados coletados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para que se verificasse o progresso no nivel inferencial dos alunos, foram elaborados alguns
testes de diagndstico. Eles iniciaram-se pela exibi¢do de figuras sobre as quais os alunos deveriam
realizar pressuposi¢des e posteriormente chegar a uma conclusdo. Quando foram mostradas as figuras,
observou-se a falta de informagdes dos alunos. Kato (1990) diz que a extragcdo do significado de um
enunciado ou de um texto depende de o que o individuo tem em sua memoria. Ela explica que o ser
humano possui trés tipos de memoria: a de curto termo, que é composta por letras e palavras; a de
médio termo, que integra significados oriundos de elementos do texto; e a de longo termo, que é
composta pelos conhecimentos prévios do leitor. A esse conhecimento prévio se dd o nome de
conhecimento de mundo, que é o fator primordial para as implicaturas; a falta desse conhecimento de
mundo foi o determinante para a ndo ocorréncia do entendimento esperado nos testes. As criangas nao
conheciam ou ndo compreendiam as figuras apresentadas porque eram alheias ao seu universo
cotidiano.

Talvez a falta de concentragdo e o barulho no ambiente de sala de aula tenham contribuido
para o insucesso da atividade proposta.

As dificuldades de implicaturas nas gravuras associadas textos publicitarios foram ainda
maiores. Mesmo com a intervencdo dos estagidrios foi muito dificil que os alunos atingissem a
compreensdo das mensagens implicitas nas publicidades.

Em outro teste com figuras, que também objetivava a associa¢do de uma gravura a uma frase
que melhor a descrevesse, porém com nivel de abstracdo superior ao anterior, houve alguma melhora
nos resultados pelo maior entendimento que tinham do funcionamento da atividade, ou seja, estavam
mais cientes da existéncia de mensagens implicitas e, portanto, mais propensos a procura-las.

A dificuldade de compreensdo de elementos implicitos foi constatada mais uma vez em
publicidades trabalhadas e em interpretagao do texto “O Sitio”.

Quanto a construgdo da significacdo da mensagem implicita desse texto, mais uma vez
evidenciaram-se a falta de concentracdo e de conhecimento de mundo dos alunos como obstaculos
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principais para a compreensdao do texto. Somente depois de vérias tentativas dos académicos de
conduzirem os aprendizes a conclusdo desejada € que alguns poucos chegaram a significacdo
implicita de “O Sitio”.

Os resultados dos exercicios aplicados que envolviam conhecimento gramatical a respeito de
adjetivos, ainda que trabalhando algumas questdes de inferéncias, ndo foram tdo negativos como
outros aspectos observados até entdo, talvez pelo fato de a gramética constituir uma forma de
conhecimento onde se precisa, antes de tudo, mais de meméria — de curto prazo — do que de raciocinio
autdbnomo.

O primeiro exercicio se tratava de declaragdes como “Este cachorro ndo esta gordo, entdo...”,
e deveria ser completado por “[...] ele estd magro”. Apesar de aparentemente simples, os alunos
demonstraram certa dificuldade primeiramente em compreender o mecanismo do exercicio, cujo
enunciado dizia apenas “Siga o exemplo”. Posteriormente, percebeu-se também grande pobreza
lexical, pois palavras como otimista, organizado, desonesto e mal-educado ndo tinham significado
claro aos alunos. Os estagiarios fizeram o auxilio individual aos estudantes, carteira por carteira,
porém houve casos como otimista/pessimista que, na turma 501, por exemplo, tiveram de ser
diretamente respondidas pelos tutores, visto a total estranheza que tais palavras causaram.

No exercicio seguinte, novamente os alunos ndo conseguiram entender o enunciado que dizia
“Coloque as letras em ordem para formar adjetivos. Depois escreva uma frase com cada adjetivo”. Os
estagiarios tiveram de dar exemplos no quadro para que houvesse entendimento. Depois de certo
tempo, visto que os alunos ndo demonstravam qualquer progresso, decidiu-se ajuda-los com a
primeira silaba de cada palavra proposta. Depois dessa ajuda, as palavras timido e curioso foram
implicadas, ainda que ndo pela totalidade de alunos. Porém responsavel e interessante demandaram
mais ajuda dos professores, mas foram, depois de muito tempo, finalmente resolvidas. Briguento foi a
palavra que causou maior dificuldade, nas trés turmas, tendo praticamente que ser escrita no quadro
pelos académicos para que houvesse o entendimento.

A conclusdo a que se chega é que palavras pouco utilizadas por eles foram as que trouxeram
maiores obstaculos a compreensao.

A atividade 03, onde a maioria dos alunos havia parado, pedia que fossem localizados os
substantivos e adjetivos nas frases. Ressalta-se que os alunos ja haviam estudado os substantivos
durante todo o primeiro bimestre e tinham acabado de ter explicacdes e exemplificagcGes do que eram
os adjetivos, inclusive tendo-os copiado nos cadernos.

Nas turmas 501 e 502, nenhum dos alunos conseguiu comecar a referida atividade sem uma
outra explanacdo das classes gramaticais, tanto substantivos quanto adjetivos, bem como
exemplificagdo com uma das frases dadas. A dificuldade dos alunos foi imensa; apenas alguns
mostraram ser capazes de encontrar alguns dos adjetivos e substantivos das sentencas. Os estagiarios
tiveram que explicar e re-explicar as classes supracitadas varias vezes, tanto no quadro negro quanto
individualmente, até que os alunos conseguissem fazer suas préprias tentativas.

J& na turma 503, mais atentos e interessados, alguns até comecaram a realizar a atividade
antes da explicacéo.

Apesar dos obstaculos, esta aula foi extremamente produtiva, pois se percebeu que nas
Gltimas frases do exercicio, os alunos j& eram capazes de desenvolver seu raciocinio sozinhos, embora
ainda ndo conseguissem localizar todos os termos exigidos nas frases. Destaca-se ainda o interesse
que os alunos demonstraram na andlise das sentengas, o que reforca a teoria de que eles gostam de
desafios, e que através disso poder-se-ia conseguir resultados muito positivos na area das
pressuposicdes e implicaturas.
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A quarta etapa da atividade foi explicada pelos estagiarios: dever-se-ia criar frases
comparativas sobre dois desenhos, utilizando-se o grau comparativo. Foi impressionante o quao dificil
essa tarefa foi aos alunos. Primeiramente, os estagiarios tiveram de re-explicar as estruturas que eles
haviam visto recentemente; depois, precisaram-se fornecer indmeros exemplos para que eles
conseguissem entender o que deveriam fazer. Muitos ainda ficaram com duvidas, e tiveram de ter
atendimento individual por parte dos académicos.

Enumeram-se aqui as dificuldades que os estudantes das trés turmas encontraram no exercicio

a) Falta de entendimento do enunciado;
b) Falta de conhecimento de mundo para estabelecer comparagGes entre 0s desenhos;

c¢) Dificuldades em criar frases (geralmente eles ja as encontram prontas ou no livro ou no
guadro-negro e copiar 0s basta);

d) Falta de criatividade em geral;

e) Dificuldades em utilizar as estruturam comparativas propostas (superioridade,
inferioridade, igualdade).

f) Influéncia grande da fala sobre a escrita: apesar de ter sido explanado no quadro negro, 0s
alunos insistiam em usar “mais grande”, “mais bom”, mais ruim”, ao invés das formas

LT3 LT3

cultas “maior”, “melhor”, “pior”.

A atividade seguinte pedia que os alunos relacionassem as frases ao desenho correspondente.
A maioria ndo conseguiu compreender como fazer antes da explicacdo dos estagiarios, porém alguns a
entenderam e a realizaram por si sO. Destaca-se aqui uma comparagdo interessante: os alunos que
visivelmente possuiam maior conhecimento de mundo realizaram as implicaturas tdo rapidamente
guanto aqueles de conhecimento de mundo ndo tdo apurado, mas de maior idade. Ou seja, muitas
vezes a maturidade pode preencher as lacunas que a falta de conhecimento de mundo causa nas
habilidades do aluno de fazer pressuposicdes e implicaturas.

Depois de explicada a atividade pelos estagiarios, foi rapida a sua resolugédo, até com certo
sucesso por parte dos alunos, visto que o nivel de dificuldade nédo era elevado, e os simbolos e figuras
utilizados eram de conhecimento dos alunos, tornando o trabalho de pressuposi¢do simples e
exequivel por parte dos estudantes.

A atividade posterior pedia que os alunos construissem uma definicdo, baseados nos
exercicios feitos e nas explanagdes dadas pelos estagiarios, das classes gramaticais substantivo e
adjetivo. Novamente, foi surpreendente a dificuldade que os mesmos tiveram na execucao da referida
tarefa, visto que haviam ha pouco tempo feito um exercicio onde deveriam separar nas sentengas o
gue era substantivo do que era adjetivo. Os estagiarios tentaram, através de exemplos, reavivar a
memoria dos alunos. Tiveram algum éxito, porém, quando da correcdo das respostas, percebeu-se nas
turmas uma imensa dificuldade em construir conceitos abstratos.

No quesito producdo textual, onde os estudantes deveriam escrever descri¢des, 0 que se viu
foi uma disparidade muito maior nesses resultados do que em qualquer outro critério de avaliacdo
utilizado, e ndo apenas analisando de uma turma para outra, mas entre os proprios colegas.

Enquanto alguns compreenderam bem a atividade e elaboraram textos descritivos coerentes e
de acordo com o que foi solicitado, outros apenas escreveram um amontoado de frases, sem sequer
encadea-las. Houve ainda os que ndo conseguiram construir nem texto, nem frase, e limitaram-se a
copiar para uma folha as informacgbes utilizadas no preenchimento do roteiro passado pelos
estagiarios para a criagdo do personagem.
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De certa forma, ndo é dificil deduzir que alunos com dificuldades de leitura terdo problemas
na hora de escrever. E foi 0 que aconteceu aqui.

Quando se iniciou o trabalho com as fabulas, percebeu-se quéo imensas as dificuldades seriam
no trabalho com textos escritos em compara¢do a linguagem ndo-verbal utilizada até entéo.

Kato (1990, p. 60) coloca que o processo de entendimento do texto depende de algumas
condigdes para acontecer:

« O grau de maturidade do leitor;

* O nivel de complexidade do texto;

« A finalidade da leitura;

» O conhecimento prévio do leitor sobre o assunto;
» O estilo do leitor.

Ela prossegue dizendo que se o leitor ndo preencher os requisitos acima, ndo terd éxito na
compreensdo do texto, por isso ressalta-se que o conhecimento de mundo deve ser partilhado pelo
autor e pelo leitor.

Partindo desse pressuposto, conclui-se que os alunos deveriam ter certos conhecimentos, tanto
de mundo quanto lexicais e certa capacidade de raciocinio superior & demonstrada para que ocorresse
entendimento de textos como as fabulas, que exigiam o exercicio das pressuposicdes e implicaturas.

Depois de diferentes métodos utilizados para o trabalho com as fabulas, percebeu-se que
quando as mesmas eram lidas em voz alta e com entonagdo pelos estagiarios, os alunos
compreendiam, ainda que fossem feitos pequenos comentarios sobre vocabulério e outros aspectos
gue Ihes pudessem parecer novidade. Quando era feita leitura silenciosa ndo havia compreensao por
parte da turma.

Widdowson (1983) fala que sdo necessarios dois tipos de conhecimento para que o leitor
tenha entendimento do texto: o esquematico, que prepara o leitor para o entendimento da mensagem, e
0 sistémico, que diz respeito ao conhecimento que o leitor tem da lingua nos niveis sintatico, lexical e
semantico, ou seja, tem a ver com a competéncia linglistica.

Essas habilidades, se existiam, ndo eram colocadas em pratica pelos alunos sem incentivo, por
isso, quando precisavam chegar a conclusdes sobre um texto sem ajuda, e pela prépria leitura, viam-se
impotentes e incapazes, sempre precisando do incentivo do professor para que desenvolvessem o
raciocinio, uma vez que este preencheria as lacunas para compreensdo do texto.

Para que se tivesse uma avaliagdo mais palpével do progresso ou ndo dos alunos quanto a sua
capacidade de abstragdo, foram desenvolvidos testes de diagnostico, que eram aplicados aos alunos
em determinados momentos da aula.

Ao todo, foram desenvolvidos e aplicados cinco testes de diagnostico, com nivel de
dificuldade crescente, e avaliar-se-d0 nesta parte os resultados obtidos, através dos quais se pode
verificar se houve progresso nos niveis de implicatura dos alunos ou néo.

O primeiro teste foi aplicado bem no inicio das atividades de estagio realizadas. Depois de
uma breve explanagdo do procedimento, porém sem falar aos alunos do que seria o implicito e o
explicito, eles tiveram de tiram conclusdes verbais sobre cinco figuras a eles exibidas. Seguem o0s
graficos com os resultados:
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TESTEO1 - 501

16%

O alunos com 60%

B alunos com 80%
58% 26%

O alunos com 100%

TESTEO01 502

5%

O alunos com 100%
B alunos com 80%
O alunos com 60%

O alunos com 40%

41%

TESTEO1 503

4%

O ALUNOS COM 100%
B ALUNOS COM 80%
O ALUNOS COM 60%
0O ALUNOS COM 40%

40%

36%

A turma 501, que pareceu a principio ser a mais fraca no que diz respeito a capacidade de
pressupor e implicar; aparece com 58% de alunos obtendo 100% de acertos no teste inicial, porém
deve-se isso ao fato de terem ocorrido diversas interferéncias dos alunos durante a aplicacdo do teste,
dizendo as respostas em voz alta e dando palpites, o que foi corrigido e ndo se repetiu nas outras duas
turmas. Percebe-se pelos nimeros da tabela acima que a turma que apresenta maiores problemas é
mesmo a 502.

A turma 503 era a que possuia maior nimero de alunos, 0 que pode ocasionar percentagens

menores, porém, o resultado verificado in loco mostra que esses alunos apresentaram niveis
superiores aos dos demais.
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70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Comparagéo entre turmas

O TURMA 501

B TURMA 502

1 | | |0 TURMA 503
([ —

ALUNOS COM ALUNOS COM ALUNOS COM ALUNOS COM
40% DE 60% DE 80% DE 100% DE
ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS

O segundo teste de diagndstico foi similar ao primeiro, usou-se do mesmo método com
figuras, e pretendia-se avaliar se agora, cientes da existéncia de mensagens implicitas e explicitas,
seriam mais capazes de realizar implicaturas sobre as mesmas. Os resultados do teste de diagnostico
02 foram os seguintes:

TESTE 02 501

-6%

6%
O alunos com 0%

18% B alunos com 60%

O alunos com 80%

70% O alunos com 100%

TESTE 02 502

7%

O alunos com 100%
50% B alunos com 80%

43%
O alunos com 60%
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TESTE 02 503

4%

32%

64%

O ALUNOS COM 100%
B ALUNOS COM 80%
0O ALUNOS COM 60%

Ao analisarem-se os resultados do teste 02, devem-se levar em conta alguns fatores: o maior
numero de alunos da turma 503 pode novamente ter reduzido a porcentagem de alunos que acertou
100% dos questionamentos propostos, mas o resultado que foi presenciado pelos estagiarios mostra
gue quantitativamente houve mais acertos nesta turma do que na 501 e na 502, que foi a que mostrou
menores indices de acertos. Abaixo, grafico de comparacéao entre as turmas:

80%

70%
60%

ACERTOS ACERTOS

50% || |@m TURMA 501
40% — |m TURMA 502
30% — |OTURMA 503
20% —
10% —
0% 1 : I :
ALUNOS  ALUNOS  ALUNOS  ALUNOS  ALUNOS
COM 0% DE COM 40% COM60% COM 80% COM 100%
ACERTOS DE DE DE DE

ACERTOS ACERTOS

Quanto ao progresso ou ndo dos alunos nos acertos do primeiro teste, quando eles ndo sabiam
da existéncia das mensagens implicitas, para o segundo, quando ja estavam mais atentos a procurar

pelas mesmas, conclui-se que houve melhora:

COMPARACAO ENTRE TESTE 01 E TESTE 02 - TURMA 501

0,8
0,7

0,6

0,5

)y —e—T1-501

0,4

7 = T2-501

03 ——

0.2 —————=

0,1 e —

ALUNOS ALUNOS ALUNOS

ACERTOS ACERTOS ACERTOS

ALUNOS
COM 0% DE COM 40% DE COM 60% DE COM 80% DE COM 100%
ACERTOS DE ACERTOS

ALUNOS
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0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

COMPARAGAO ENTRE TESTE 01 E TESTE 02 - TURMA 502

—

—e—T1-502

e s —=—T2-502

. g —*

ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS
COM 0% DE COM 40% DE COM 60% DE COM 80% DE COM 100%
ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS DE ACERTOS

0,7
0,6
0,5
0,4
0,3
0,2
0,1

COMPARACAO ENTRE TESTE 01 E TESTE 02 - TURMA 503

L 4

ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS
COM 0% DE COM 40% DE COM 60% DE COM 80% DE COM 100%
ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS DE ACERTOS

—e— T1-503
—8—T2-503

Vale aqui ressaltar que os testes de diagndstico 01 e 02 eram praticamente do mesmo nivel de
dificuldade; percebe-se entdo que quando o objetivo da atividade é claramente destacado, como
ocorreu antes da aplicacdo do teste 02, quando foi enfatizado aos alunos que deveriam pensar nas
mensagens implicitas que cada figura escondia, entdo houve progresso nas respostas dos alunos.

O terceiro teste de diagnostico foi de metodologia semelhante aos dois anteriores, ou seja,
baseava-se em figuras sobre as quais os alunos deveriam realizar pressuposi¢des e implicaturas.
Trabalharam-se publicidades retiradas de revistas, e as perguntas eram sobre 0 que tais anincios
pretendiam. As alternativas eram mais elaboradas, além de serem mais numerosas do que nos testes
anteriormente aplicados.

Seguem-se os resultados atingidos:

TESTEO03 501

12% 6%

O alunos com 0%
B alunos com 20%

35% 47% O alunos com 40%

O alunos com 60%
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TESTE 03 502

5%  16%
O alunos com 20%
B alunos com 40%
53% 26% O alunos com 60%
O alunos com 80%

TESTE 03 503

4%
12% 15% B ALUNOS COM 20%

B ALUNOS COM 40%
O ALUNOS COM 60%
0O ALUNOS COM 80%
B ALUNOS COM 100%

23%

Ressalta-se aqui que o nivel de dificuldade das pressuposi¢es e implicaturas a serem
realizadas pelos alunos no teste 03 era superior aos dois anteriormente aplicados. Aqui se vé
claramente gue os alunos da turma 503 conseguiram resultados mais satisfatdrios, pois enquanto todos
os alunos da turma 501 e 95% dos alunos da turma 502 ficaram abaixo do nivel satisfatorio,
estabelecido em 80% de acertos, a turma 503 obteve 16% dos alunos atingindo o nivel satisfatorio ou
acima dele.

Comparagéo entre turmas

60%
50%

40% [] @ TURMA 501
30% B TURMA 502
20% 0O TURMA 503
10% 1

0% 41— ._i | i | —

ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS ALUNOS
COM 0% DE COM 20% DE COM 40% DE COM 60% DE COM 80% DE COM 100%
ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS ACERTOS DE
ACERTOS

Apontam-se como provaveis causas: falta de conhecimento de mundo; falta de maturidade dos
alunos e extrema afobagdo em terminar o teste, ndo tendo o tempo necessario nem predisposicao para
realizar o raciocinio correto.

Na verificacdo de progresso ou ndo dos testes anteriores para este, verificou-se que com a
ocorréncia de uma maior exigéncia de raciocinio por parte dos alunos, os resultados obtidos foram
bem inferiores aos testes anteriores.

Depois de um trabalho de apresentacdo das fabulas, os alunos (ja a par de que esse tipo de
texto apresenta sempre uma moral, geralmente expressa por um provérbio, sendo Varios destes
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trabalhados quanto a sua significacdo) realizaram o teste de diagnéstico 04, onde eles deveriam, entre
10 provérbios, escolher o que refletia a moral da histéria. Seguem-se os resultados obtidos:

TESTE 04 501

16%

O alunoscom 100%

@ alunoscom 0%

84%

TESTE 04 502

0,
40% B ALUNOS COM 0%

B ALUNOS COM 100%

60%

TESTE 04 503

%
38% B ALUNOS COM 0%

B ALUNOS COM 100%

62%

Os nlmeros mostram que a turma 502 teve maior porcentagem de acerto, porém, como a
turma 503 possuia maior numero de alunos, pode-se dizer que o sucesso obtido pelas duas foi o
mesmo. J& os alunos da 501, devido a falta de maturidade, ndo obtiveram bons indices de acertos.
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s hl_lw

Comparativo entre turmas

b B ALUNOS COM 0% DE
ACERTOS
502
O ALUNOS COM 100% DE
4 ACERTOS
501
0% 20% 40% 60% 80% 100%

O teste de diagnostico 05 tinha 0 mesmo mecanismo de funcionamento que o anterior, ou seja,
trazia uma fabula e propunha-se que os alunos implicassem a moral da histéria. Os resultados obtidos

foram os seguintes:

TESTEO05 501

GG%
74%

O alunos com 100%

B alunos com 0%

TESTE 05 502

5%

4

95%

O ALUNOS COM 0%
B ALUNOS COM 100%

TESTE 05 503

31%
69%

O ALUNOS COM 0%
B ALUNOS COM 100%

No comparativo entre as turmas, obteve-se:
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Comparativo entre turmas

503

b B ALUNOS COM 0% DE
ACERTOS

O ALUNOS COM 100% DE
4 ACERTOS

502

501

0% 20% 40% 60% 80% 100%

CONSIDERAGOES FINAIS

Os problemas e dificuldades demonstradas pelos alunos mostraram que a capacidade de
interpretar seria a chave para o sucesso no aprendizado e, sobretudo, na realizacdo de implicaturas,
observacao a que se destinava o presente trabalho. Sem saber ler, ndo ha como interpretar.

E quando se fala em leitura, ndo esta se pensando apenas na capacidade de reconhecer letras
gue formam palavras, que formam frases e que, por fim, formam textos. Pensa-se, neste caso, em ler
no sentido de decifrar uma mensagem, que pode aparecer escrita ou ndo. Neste caso, notou-se
dificuldade extrema em captar significado, em dar sentido a contetdo escrito, mas ndo menos a
imagens.

Por isso, quando se fala em leitura e interpretacdo, ndo se pretende, na verdade, separar esses
dois termos, mas antes mostrar que um ndo existe sem o outro. Ndo ocorre leitura quando ndo se
interpreta, da mesma forma que a interpretacdo s acontecera a partir do momento em que o individuo
colocar em pratica as habilidades necessarias para quem I€, com énfase no conhecimento prévio que
permitird a contextualizacdo e atribuicdo de sentido ao objeto de estudo.

Tudo isso fica ainda mais claro e é reafirmado quando analisados 0s objetivos das aulas de
portugués, lingistica e literatura, que em suas diferentes maneiras de abordagem, davam conta de um
mesmo fim: ler e escrever.

Esclarecido o sentido imputado a palavra leitura, é desnecessario dizer que quando se fala em
escrita ndo esta se referindo ao simples fato de juntar silabas para formar palavras, para entdo formar
frases e, por fim encadea-las para que constituam o que se da o nome de texto.

A escrita, assim como a leitura, para que tenha sucesso, precisa ser feita com um objetivo
claro e preciso e esta, por sua vez, necessariamente ligada a capacidade de leitura. Quem nao Ié, ndo
escreve.

Quem ndo Ié e nem escreve, diz-se que pode ouvir e falar. Ha que se destacar, porém, que esse
ato de ouvir estara limitado a sua capacidade de entendimento. Podera, sim, ouvir, mas s6 sabera o
significado das palavras ressoadas através da aptidao de ler as informacgdes recebidas.

Do mesmo modo, a fala sera mais do que a simples prondncia e repeticdo de palavras quando
se der com a destreza de quem o faz muito mais do que para informar ou comunicar, mas de quem o
faz para convencer.
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H& que se reconhecer e enfatizar importancia da aplicacdo da pratica do letramento por parte
do docente, destacando-se alguns passos fundamentais para melhor desempenho do profissional nesse
trabalho de amadurecimento dos niveis de leitura de seus educandos:

a) analisar em que préaticas sociais o aluno esta inserido, adequando-as a sala de aula e aos
conteudos programaticos a serem trabalhados;

b) ressaltar a importancia da linguagem escrita e como pode ser utilizada pelo aluno;

c) desenvolver no aluno, através da leitura, interpretacdo e producédo de diferentes tipologias
textuais, habilidades estas funcionais dentro da sociedade;

d) incentivar o aluno para a pratica social da leitura e da escrita numa postura criativa, critica
e ativa, ja que a linguagem €, acima de tudo, um modo de interacdo do aluno com o mundo
que O cerca;

e) valorizacéo, por parte do professor, do conhecimento de mundo do aluno; e finalmente,

f) reconhecer a importancia da pratica do letramento, e abandonar os métodos de aprendizado
repetitivo, baseados em material e motivagdes totalmente descontextualizadas.
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